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Resumo

A creche faz parte da Educacgéo Basica brasileira
atendendo criancas de zero a trés anos e onze
meses, apesar de nao ser considerada obrigatéria,
a BNCC reforca a necessidade de um
planejamento de atividades, que respeite 0s
direitos da crianca, os campos de experiéncias e
0s objetivos de aprendizagem para essa faixa
etaria. O presente estudo teve como objetivo geral
avaliar o planejamento diario de atividades
escolares para criangas de um ano e sete meses
até trés anos e onze meses de idade, alunos de
uma creche conveniada de um municipio do
interior do Estado de S&o Paulo, no ano de 2022,
verificando os campos de experiéncias e objetivos
de aprendizagem mencionados no planejamento
da rotina de atividades. Para tanto, foi realizada
uma andlise documental. Os resultados indicam
gue o instrumento contribuiu para a organizagéo
do planejamento favorecendo a qualidade do
ensino e que estudos futuros séo necessarios.

Introducéo

A qualidade da Educacdo contempla inimeros
fatores, dentre eles, a boa formacao docente, a
oferta de recursos e de ambiente adequado e a
promocao do processo de ensino e aprendizagem
gque sejam consonantes as capacidades
desenvolvimentais reais e potenciais dos alunos
(CAMPOS; FULLGRAF; WIGGERS, 2006).
Segundo Campos, Fullgraf e Wiggers (2006) a

qualidade da Educacéo Infantil depende de um
processo de ensino pautado em conhecimentos
cientificos relevantes, bem como ao atendimento
de parametros legais que irdo nortear o
planejamento, a execuc¢do de pratica educativa,
sendo também necessaria a avaliagdo do
processo e dos resultados obtidos, como
indicadores de qualidade.

No entanto, percebe-se que héa dificuldades de
implementar acdes educativas com objetivos
educacionais em creches (VITTA; CRUZ;
SCARLACASSE, 2018), sendo a prética
pedagdgica dessa etapa de Ensino Basico, muitas
vezes, orientada a partir de prépria experiéncia
docente (SILVA, 2021).

A creche faz parte da Educacdo Bésica, mais
precisamente da etapa da Educacdo Infantil,
atendendo criancas de zero a trés anos e onze
meses de idade. No Brasil, a creche foi criada
oficialmente na década de 70, como forma de
auxilio para mées trabalhadoras, oferecendo
cuidado e protecdo aos filhos pequenos (LIMA;
BHERING, 2006; VITTA; CRUZ; SCARLACASSA,
2018), pertencendo a Assisténcia Social e Bem-
Estar. Assim por muito tempo, a creche foi
reconhecida apenas como um lugar de cuidar. A
mudanca ocorreu com a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Brasileira — LDB (BRASIL, 1996),
gue acampou as creches como parte da estrutura
da Educagéo, agora também denominados como
Centro de Educacao Infantil — CEI.

Estas mudangas trouxeram diretrizes, referéncias
e resolugcdes com o objetivo de oferecer uma
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educacdo infantii de qualidade, vencendo a

dicotomia cuidar e educar.

As Diretrizes Curriculares para a Educacao Infantil

- DCNEI (BRASIL, 2010), documento que propde

as praticas pedagdgicas, define a Educacgéo

Infantil, como:
A Educacéo Infantil &€ a primeira
etapa da Educacdo Basica,
oferecidas em creches e pré-
escolas, as quais se
caracterizam como espagos
institucionais ndo domeésticos
gue educam e cuidam de
criangas de 0 a 5 anos de idade
no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e
supervisionados  por  4rgdo
competente do sistema de
ensino e submetidos a controle
social (BRASIL, 2010, P.14).

A DCNEI por sua, vez ressalta que a pratica na
Educacdo Infantii deve ser estruturada nas
interacbes e no brincar. Neste sentido, €
importante ressaltar que o brincar e as interacdes,
com pessoas e ambiente, sdo de fundamental
importancia, porém como apresenta Vitta, Cruz e
Scarlassara (2018) oferecer possibilidades de
brincar e, ndo usar de brinquedos aleatoriamente,
ndo é uma tarefa facil. Esta é uma tarefa docente,
e que perpassa seu processo formativo, o qual
deve proporcionar aos profissionais da Educacgéo
habilidades para planejar e oferecer além dos
cuidados, atividades educacionais que
contemplam a organizag&o do tempo, do espaco e
das tarefas que efetivamente vao promover o
desenvolvimento e aprendizagem das criancas da
creche (SCARLASSARA,; SILVA, VITTA, 2020)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) da
educacdo infantii (BRASIL,2018) propde o
acolhimento das vivéncias e o0s conhecimentos
construidos pelas criancas fora da escola e
enfatiza a necessidade de que propostas
pedagoégicas ampliem as experiéncias, por meio
da intencionalidade educativa, o que implica em
organizacao e na proposicao pelo docente.

Para tanto, a Educacéo Infantil deve garantir os
direitos da crianca, por meio de estratégia de
ensino que privilegiem os campos de experiéncias
de aprendizagem e seus objetivos, a fim de
promover as competéncias a ser desenvolvidas
pelas criancas dessa etapa da educacdo
(BRASIL, 2018).

Desta forma, o processo formativo inicial dos
educadores, a capacitagdo continuada, além de
recursos materiais para o CEl ganharam mais
atencdo, na busca pela superacao do dilema entre
cuidar e educar na educacdo infantil ((VITTA;
CRUZ; SACARLASSA, 2017).
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Os seis direitos da aprendizagem e
desenvolvimento na Educacéo Infantil defendidos
pela BNCC sé&o: 1- Conviver, com criangas e
adultos em diferentes linguagens, grupos 2 -
Brincar diversamente, 3 - Participar ativamente do
cotidiano escolar nos diferente &ambitos, 4-
Explorar atividades e objetos (das artes, escrita,
ciéncia e tecnologia), 5- Expressar por diferentes
linguagens e 6 - Conhecer-se formando identidade
pessoal, social e cultural (BRASIL, 2018), os quais
devem ser reafirmados e devem constar
intencionalmente presentes no planejamento e
praticas pedagobgicas (VITTA; CRUZ;
SCARLASSARA, 2018).

Tendo o brincar e as interacdes como norteadores
do processo de aprendizagem, a proposta
pedagdgica se propfe a atuar em cinco campos de
experiéncias, com objetivos de aprendizagem da
BNCC, respeitando as caracteristicas
desenvolvimentais de cada faixa etaria. Os
campos de experiéncias da séo: a) O eu, o outro e
0 nds, b) Corpo, gestos e movimentos, c) Tracos,
sons, cores e formas, d) Escuta, fala, pensamento
e imaginacédo e e) Espacos, tempos quantidades,
relagBes e transformacgdes. (BRASIL, 2018).

A BNCC define intencionalidade educativa como:

Organizagdo e proposicdo, pelo
educador, de experiéncias que
permitam as criangas conhecer a
si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagcbes com a
natureza, com a cultura e com a
producdo cientifica, que se
traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se,
vestir-se,  higienizar-se), nas
brincadeiras, nas
experimentacdes com materiais
variados, na aproximacdo com a
literatura e no encontro com as
pessoas (BRASIL, 2018, p.39).

O planejamento docente é uma ac¢ao que antecede
a atividade e deve considerar, a atividade proposta
alinhada ao perfil das criancas e seus contextos,
oferecendo condi¢des para o desenvolvimento, da
crianca, sem desconsiderar a individualidade
(VASCONCELLOS, 2010).

Desta forma, o docente precisa planejar com foco
nas necessidades, nos interesses, nas
potencialidades, nas curiosidades e nos processos
de aprendizagens e desenvolvimento das
criangas, colocando-a como centro do processo.
Assim, o uso do diario de registro, favorece as
indagacdes sobre as atividades propostas no dia a
dia, sobre a distribuicdo dos materiais em sala, se
esta de acordo ou ndo com O acesso que as
criancas tém a eles, o tempo previsto para cada
atividade, a utilizacdo dos espacos e entre outros
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guesitos a serem pensados que podem ser
registrados no diario, a fim de avaliar e monitorar a
rotina de atividades propostas (SILVA, 2021)

Um planejamento que tem a centralidade na
crianca conta com um docente que consiga
identificar ~0os  saberes, interesses, as
potencialidades, as necessidades, os gostos e 0s
ritmos de seu desenvolvimento (SILVA,2021).
Para a promocéao do desenvolvimento saudavel da
crianca, é indispensavel a compreenséo de suas
peculiaridades, assim como condi¢cdes ambientais
favoraveis ao seu desenvolvimento. O
entendimento dos responsaveis sobre as
caracteristicas e identidades préprias da infancia,
decorrentes do processo de desenvolvimento,
favorece o desenvolvimento integral, pois o0s
cuidados diarios sdo os espag¢os de promocao do
desenvolvimento integral da crianca.(BEE; BOYD,
2009).

Sabendo-se disto é indescritivel que o educador
em sua pratica pedagdgica tenha adquirido
saberes relacionados as areas de
desenvolvimento cognitivo, fisico motor e
psicossocial. Os primeiros anos de vida, é o
momento em que estd se moldando a arquitetura
cerebral, a partir da interacdo entre a heranca
genética e influéncias do meio em que a crianga
est4 inserida (BEE; BOYD, 2009).

O presente estudo discorre sobre as préticas
pedagoégicas com criancas bem pequenas que tem
de um ano e sete meses até trés anos de idade.
Nessa fase a crianga, estd desenvolvendo a
mielinizagdo do sistema nervoso que s6 vai ser
completa aos dois anos de idade, onde 0s 0ssos
estardo passando pelo processo de enrijecimento.
A linguagem comec¢a a desempenhar um papel
importante, iniciam-se as primeiras palavras e por
volta dos dois anos, sdo faladas sentencas simples
de duas palavras inteiras. A idade dos dois anos,
€ o ponto de mudanca de uma série de aspectos
da crianca.

Piaget (1936/1966), assinala que que a crianga €
capaz de manipular e combinar representacdes
internas rudimentares que por sua vez, sao
percussoras de um enorme crescimento cognitivo
posterior. A linguagem nesta fase, avanca
consideravelmente ao nivel que a crianca entende
gue é capaz de ser atendida através da fala. Ha
mudancas, no relacionamento interpessoal, pois a
crianca comega a ter preferéncias nas relacdes
com outras criancas do que com adultos, porém,
esta mudanca em direcdo aos companheiros,
também surge aumento nos sentimentos de
competicdo, rivalidade e agresséao.

Apesar da importancia da tematica, poucos
estudos, até  mesmo por dificuldades
metodoldgicas, tém sido produzidos para
considerar o impacto do planejamento docente
acerca do nivel de desenvolvimento e
aprendizagem de criancas que frequentam a
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creche e o0 uso de instrumentos proprios de
planejamento docente.

O presente estudo teve como objetivo geral avaliar
o planejamento diério de atividades escolares para
criangas de um ano e sete meses até trés anos e
onze meses de idade, alunos de uma creche
conveniada de um municipio do interior do Estado
de Sado Paulo, no ano de 2022. A avaliacédo
considerou a estrutura, a funcionalidade do
instrumento de planejamento no cotidiano escolar
e a relacdo com os parametros da BNCC. Como
objetivo especifico o estudo levantou os campos
de experiéncias e objetivos de aprendizagem
dispostos na BNCC mais frequentemente citados
no planejamento de atividades diérias, elaborado
por professores da CEl.

Materiais e Métodos

O estudo seguiu delineamento quantitativo e
documental. O local se trata de uma creche
subsidiada e administrada por uma Organizagéo
N&o Governamental, numa cidade de grande porte
no interior do estado de Sdo Paulo. Para isso, fez-
se necesséario o estudo sobre a Base Nacional
Comum Curricular para embasar teoricamente o
tratamento dos dados. As analises consistem em
entender o modo como os docentes entendem e
fazem uso da rotina diéria na educacéo infantil (1,7
meses—3,11 meses) visando atender ao que
preconiza a BNCC e aos pressupostos teéricos
sobre o desenvolvimento dos bebés.

O objeto de andlise foi a Planilha de Planejamento
Diario - PPD, a qual foi elaborada pela equipe
diretiva e pedagégica do CEIl participante, com
vista a melhor organizar o planejamento das
atividades diarias, conforme as normativas e
diretrizes  educacionais vigentes para a
modalidade de ensino. A planilha é composta por
8 itens que devem ser preenchidos anteriormente
ao momento de interagdo com a crianga, 0s quais
séo: titulo da atividade, descrigdo, espago onde
serd realizada a atividade, materiais, direitos de
aprendizagem, campo de experiéncia, objetivos da
aprendizagem, referéncias e mais dois itens que
séo preenchidos apés a execucao das atividades,
que sdo avaliacao da turma e observacoes.

A PPD referente ao ano de 2022, ja preenchida, foi
cedida pela instituicdo, em formato Excel, apenas
com o registro do planejamento das atividades,
sem qualquer identificacdo de alunos ou equipe
pedagogica.

Para analise, foi feito o levantamento da frequéncia
de objetivos e campos de experiéncias apontados
pela BNCC em cada momento de atividade diaria,
ao longo de dois ciclos, Ciclo Il e Ciclo IV. O
levantamento do Ciclo Il compreendeu 192 dias
letivos planejados e o Ciclo IV 189 dias.

Resultados
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A primeira analise a ser apresentada como
resultado deste estudo, se refere a rotina
estabelecida para cada ciclo. Observou uma
estrutura fixa de atividades e de horarios em que
eram realizadas.

No geral, o periodo da manha, se inicia com a
Entrada/Acolhimento, segue-se por roda de
conversa, momento de higienizacdo, café da
manhd, realizacdo de atividades diversificadas,
higienizacao e almoco. No periodo da tarde, tem-
se momentos de higienizacdo, de relaxamento,
atividades diversas, lanche e saida. Ao todo, os
educadores do Ciclo 3 planejam 19 momentos em
um unico dia e do Ciclo IV, 18 momentos.

A observacdo do planejamento permitiu observar
gue os momentos de Entrada/Acolhimento, roda
de conversa, higienizacéo, café da manhé e lanche
apresentam um planejamento com pouca variagdo
e seguem restritos aos ambientes em que sao
propostos para ocorrerem, durante todo o ano
letivo. Porém, no que nos momentos de atividades
diversas, observa-se maior variagdo no uso do
espaco da creche e também se nota a realiza¢éo
de diferentes tarefas, como por exemplo: contagéo
de  histéria, circuito de psicomotricidade,
brincadeiras no playground, musicalizacdo e
exploragdo de instrumentos musicais, brincadeiras
de amarelinha em ambientes abertos entre outras.
No que se refere aos Campos de Experiéncia,
proposto pela BNCC, nota que foram considerados
em cada um dos momentos do planejamento.

Na Tabela 1, constam a frequéncia em que cada
um dos campos foi citado, ao longo do ano letivo
do Ciclo 3.

TABELA 1 - Distribuicéo de frequéncia dos
campos de experiéncia citados na rotina do
Ciclo 3 (n=191 dias)

Hotina Ciem 3 Compors do T apmiitacia
f ¥ y LA

T ety min ) 1 0

Dhishs compos o1 maks

Conforme, nota-se na Tabela 1, o campo “Corpo,
gestos e movimentos”, € o mais frequente, sendo
utilizado no planejamento em 2401 momentos dos
dias, com maior incidéncia na entrada e higiene,
em que apareceu até 191 vezes, 0 momento em
gue ele menos apareceu no planejamento das
atividades, foi na saida, onde foi utilizado apenas

1 vez. O campo menos citado, foi o “Espacgos,
quantidades, relacbes e  transformacdes,
aparecendo em 60 momentos do ano letivo, com
incidéncia maior na atividade 5, totalizando 45
vezes e menor frequéncia, na 7° Higiene do dia,
aparecendo apenas 3 vezes.

Nota-se, ainda na Tabela 1 que a professora do
Ciclo 3, em 145 momentos, utilizou mais de 1
campo de experiéncia para uma Unica atividade
proposta.

Os objetivos de aprendizagem propostos pela
BNCC foram considerados no planejamento da
turma do Ciclo 3. Ao todo, foram citados 48 dos 61
objetivos possiveis.

No Ciclo 3, o objetivo com a maior frequéncia foi o
“Apropriar-se de gestos e movimentos de sua
cultura no cuidado de si e nos jogos e brincadeiras”
(EI02CGO01), sendo utilizado 2243 vezes. O
segundo objetivo de maior frequéncia, foi o
“Demonstrar  progressiva independéncia no
cuidado do seu corpo” (EI02CGO04), sendo
utilizado 2075 vezes. O terceiro objetivo de
aprendizagem mais visto, foi o “Relatar
experiéncias e fatos acontecidos, histérias
ouvidas, filmes ou pecas teatrais assistidos etc.
(EIO2EF05), citado em 239 momentos do dia. O
quarto objetivo mais evidente foi o “Demostrar
imagem positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios”
(EI02EO02), sendo visto em 234 momentos. O
quinto objetivo de aprendizagem mais utilizado
pelas professoras no planejamento, foi o
“Comunicar-se com o0s colegas e adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender” (EI02EO04), sendo citado 222
vezes.

Na Tabela 2, consta o levantamento da frequéncia
em que os campos de experiéncias que foram

citados do planejamento diério do Ciclo 4.

TABELA 2 - Distribuicdo de frequéncia dos
campos de experiéncia citados na rotina do
Ciclo 4 (n=188 dias)
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Nota-se na Tabela 2 que no Ciclo 4 o campo com
maior frequéncia foi “Corpo, gestos e
movimentos”, citado em 1477 momentos. Este
campo foi bastante utilizado no planejamento da
Entrada/Acolhimento, onde apareceu em 182
vezes, e com menor frequéncia na roda de
conversa (n = 1 momento). O campo que obteve a
menor frequéncia, foi o “Espago, quantidades e
transformacdes”, totalizando 52 vezes, sendo mais
visto na Atividade 3 (n = 14 momentos).

No planejamento da rotina do Ciclo 4, a professora
utilizou dois ou mais campo de experiéncia nas
atividades propostas em 1010 momentos.
Destaca-se que os campos “O eu, o0 outro e nés” e
“Corpo, gestos e movimento” foram citados juntos
num mesmo momento, em 887 vezes.

No Ciclo 4, o objetivo de aprendizagem que obteve
maior frequéncia foi o “Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu corpo”
(EI02CGO04), citado 1414 vezes. O segundo
objetivo mais evidente, foi o “Apropriar-se de
gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de
si e nos jogos e brincadeiras” (EI02CG01), sendo
citado 1189 vezes. O terceiro objetivo de
aprendizagem mais citado foi o “Demonstrar
atitudes de cuidado e solidariedade na interagéo
com criangas e adultos” (EI02EO01), sendo
digitado em 575 momentos. O quarto objetivo mais
aparente foi o “Demonstrar imagem positiva de si
e confiangca em sua capacidade para enfrentar
dificuldades e desafios” (EI02EO02). Aparecendo
531 vezes. O quinto objetivo mais visivel foi o
“Comunicar-se com 0s colegas e os adultos,
buscando compreendé-los e fazendo-se
compreender” (EI02EO04) sendo visto em 237
momentos.

Discussao

O presente estudo teve como objetivo geral avaliar
o planejamento diario de atividades escolares para
criangcas de um ano e sete meses até trés anos e
onze meses de idade, alunos de uma creche
conveniada de um municipio do interior do Estado
de S&o Paulo, no ano de 2022. Especificamente,
também se pretendia identificar os campos e
objetivos de aprendizagem considerados no plano
de atividades e com base nos resultados obtidos,
acredita-se que o objetivo foi alcangado.

Nota-se que o planejamento realizado é complexo
e busca diversificar as atividades, ao mesmo
tempo, se constitui em uma rotina que pode ser
importante para o processo de desenvolvimento
das criangas.

Todos campos de experiéncia e grande parte dos
objetivos de aprendizagem séo explorado ao longo
de todo o ano letivo, sinalizando a preocupacéo da
instituicdo na aprendizagem e desenvolvimento
das criangcas, conforme pontua a base da
Educacéo Infantil brasileira.
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Com referéncia aos campos de experiéncias e
objetivos de aprendizagem mais frequentemente
listados no planejamento da rotina diaria de
atividades do Ciclo Il e 1V, foi possivel, perceber
gue ha uma concentragdo maior de alguns campos
de experiéncias e objetivos de aprendizagens, do
gue outros.

Os campos de experiéncias mais usados na rotina
de planejamento dos Ciclos Il e IV, foram o
“Corpo, gestos e movimentos” e 0 “O eu, o outro e
o noés”. Tais dados sugerem que os educadores se
voltam a aspectos motores globais e socializacéo
ao planejarem suas atividades, ou que a rotina
planejada, por conter alguns momentos com
atividades regulares, ndo permitam o professor
diversificar os campos e objetivos. Nos momentos
de “entrada, café da manha, almogo, lanche e
higienizacdo, foram utilizados apenas o campo
“Corpo, gestos e movimentos” e um unico objetivo
de aprendizagem “Demonstrar progressiva
independéncia no cuidado do seu corpo”
(EI02CGO04).

No entanto, sabe-se que para o desenvolvimento
integral da crianca, nessa fase, é preciso que o
professor (a), em seu planejamento retina ndo s6
atividades concentradas em apenas um aspecto
do desenvolvimento, mas, pensando no
desenvolvimento integral da crianca, trabalhando a
“Fala, pensamento e imaginagao”, além dos
“Tragos, cores e formas” e dos “Espacos,
quantidades, relagbes e transformagdes”, como
referendado pela BNCC (BRASIL, 2018) e em
atendimento as caracteristicas desenvolvimentais
da etapa de desenvolvimento (BEE; BOYD, 2009)
Um planejamento completo que abrange todos os
campos da BNCC, resulta-se ndo sé em utilizar
todos os campos, mas trabalhar com as criangas,
0 que Vygotsky chamou de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP).

A ZDP é a distdncia entre o nivel de
desenvolvimento  real, determinado  pela
capacidade de resolver tarefas de forma
independente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado por desempenhos
possiveis, com ajuda de adultos ou de colegas
mais avancados ou mais experientes. E nessa
zona que o professor tem o poder atuar para
proporcionar novas experiéncias de aprendizagem
para o aluno (VYGOTSKY, 1984).

Percebe-se que no momento de atividades
diferentes dos momentos de higiene, alimentacao,
h& maior diversidade de uso de espacos e
propostas no planejamento permitindo,
aparentemente maior alcance de objetivos de
aprendizagem e campos de experiéncia as
criangas. Ainda assim, nem todos os objetivos de
aprendizagem foram considerados no
planejamento dos dois ciclos estudados.

Uma hipétese explicativa é de que a escolha de um
campo de experiéncia e de objetivo de
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aprendizagem em detrimento de outro pode estar
relacionado com os modos de constituicdo da
profissdo docente daquele professor, pois suas
escolhas didaticas refletem sua concepgdo de
ensino, de infancia e de educagéo infantil
(LIBANEO, 2001). Essas concepgdes S&o
oriundas de sua formag&o inicial e continuada
(quando hda), o que revela uma necessidade de
investimentos na formacao docente para trazer a
tona essas lacunas e promover formacdo para
preenché-las.

Também vale considerar que versao da planilha,
foi elaborada em formato Excel, o que pode ser um
fator de dificuldade para os professores, assim
como o fato de que o planejamento possa néo
corresponder as atividades realizadas. Neste
caso, seria interessante, que novos estudos
consideram investigar a percepcdo dos
professores com relacdo ao planejamento das
atividades e também que observassem a relagéo
entre 0 plano e a pratica junto as criancas.

Conclusao

O presente estudo teve como objetivo avaliar um
instrumento de planejamento e registro de
atividades escolares de professores de atividades
para criancas de um ano e sete meses até trés
anos de idade, em um uma creche conveniada de
um municipio do interior do Estado de Séo Paulo,
no ano de 2022, o que possibilitou identificar os
campos de experiéncias e objetivos de
aprendizagem dispostos na BNCC mais
frequentemente utilizados pelas professoras no
planejamento diario da rotina na CEl. O estudo
sugere a necessidade de intensificar o treinamento
no uso do instrumento e na formacao continuada
das professoras, quanto planejamento de rotina
considerando o0s campos de experiéncias e
objetivos de aprendizagem da BNCC.

No entanto, € importante salientar uma limitagédo
do estudo que é ter como fonte de informacéo a
andlise documental dos registros, cuja a
importancia ndo dispensa, mas podem ndo ser
fidedigno a pratica realizada pelas professoras.
Salienta-se que a iniciativa do planejamento feito
pela instituicdo pode ser considerado um avanco
no processo de ensino e aprendizagem na CEl, e
gue os dados obtidos no estudo poderdo nortear
um processo formativo junto aos educadores para
melhoria do planejamento das atividades futuras.
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