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Resumo

O letramento literario pretende trabalhar a leitura
literaria para, por meio dela, alcancar uma
educacdo que proporciona aos alunos a
apropriacdo da escrita e da leitura associadas ao
desenvolvimento do pensamento critico. Portanto,
este projeto investiga a efetividade das atividades
e experiéncias de leitura nos volumes do Caderno
do Aluno e do Professor disponibilizados pela
Secretaria da Educac¢éo do Estado de S&o Paulo
para o 6° ano do Ensino Fundamental.

Introducao

A arte literdria € essencial ao ser humano.
Enquanto atua como meio para evolucdo e
transformagéo, a literatura existe para documentar
acontecimentos, descobertas e fatos, isto é, serve
como instrumento para o registro da historia, como
um espelho de individuos e de sociedades.
Estudos sobre literatura precisam ter como foco,
como objeto a ser pesquisado, ndo apenas as
obras literarias, mas seu préprio conceito e seu
respectivo emprego — no caso em questdo — na
Educacéo brasileira.

Quando o assunto é literatura, um dos nomes mais
conhecidos é Antonio Candido. Em seu livro Varios
Escritos, no capitulo denominado “O direito a
literatura”, Candido discorre a respeito do tema e
explica sua importancia ao construir uma metéfora
gue relaciona a literatura com o ato de sonhar. De
acordo com o autor, “podemos dizer que a
literatura € o sonho acordado das civilizagdes.
Portanto, assim como ndo é possivel haver
equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono,
talvez ndo haja equilibrio social sem a literatura”.
(CANDIDO, 2004, p. 175) Além do sentido
conotativo que € atribuido a literatura, é
fundamental entendé-la em seu sentido
denotativo, sob uma perspectiva tedrica:

“Analisando-a, podemos distinguir pelo menos trés
faces: (1) ela é uma construcdo de objetos
autdbnomos como estrutura e significado; (2) ela é
uma forma de expressdo, isto €, manifesta
emocodes e a visdo do mundo dos individuos e dos
grupos; (3) ela € uma forma de conhecimento,
inclusive  como  incorporacdo  difusa e

inconsciente”. (CANDIDO, 2004, p. 176)

E possivel afirmar, entdo, que a literatura é
inerente ao ser humano. A partir dela, cada
individuo dispde de uma extensdo de si mesmo,
gue nao s6 serve como depdsito de emocodes,
pensamentos e sentimentos, mas serve para
construir — e, até mesmo, desconstruir — conceitos
e valores. O autor expressa que “o carater de coisa
organizada da obra literaria torna-se um fator que
nos deixa mais capazes de ordenar a nossa
prépria mente e sentimento; e, em consequéncia,
mais capazes de organizar a visdo que temos do
mundo”. (CANDIDO, 2004, p. 177) O teorico
exprime que a literatura é capaz de articular as
palavras, de forma que essa organizacdo €
conduzida ao espirito, isto é, ao que ha de mais
préprio em cada um; ao organiza-lo,
consequentemente, organiza também o exterior, 0
mundo ao redor. (2004, p. 177)

Em determinado trecho do livro em questdo, que
serve como descricdo e como justificativa do papel
da literatura, Candido afirma que “a literatura
corresponde a uma necessidade universal que
deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade”. (2004, p. 186) A escolha do verbo
“mutilar” atribui um significado especifico a frase.
De acordo com o Dicionario de simbolos, a
mutilagéo pode ser entendida como
desqualificacdo; por conseguinte, a auséncia da
literatura implica em uma perda de qualidade da
personalidade, “porque pelo fato de dar forma aos
sentimentos e a visdo do mundo, ela nos organiza,
nos liberta do caos e, portanto, nos humaniza.
Negar a fruicdo da literatura € mutilar a nossa
humanidade”. (CANDIDO, 2004, p. 186)

Ap6s um breve panorama sobre a importancia da
arte literaria, compreende-se o quanto ¢é
necessario que sejam feitas constantes analises a
respeito de seu ensino nas escolas brasileiras, isto
é, uma verificagdo no tocante a abordagem
escolhida, a aprendizagem efetiva dos alunos,
mediante uma instrucéo também efetiva, produtiva
e satisfatéria que parte dos docentes e das
proprias instituicdes. O que se observa é que o
caminho a ser percorrido para que um padréo de
ensino seja alcancado ainda é demasiado longo.
E, por padrdo, entende-se uma educacdo
homogénea em nivel de qualidade e igualitaria no
que se refere ao alcance de todos os que se



encontrarem na posicdo de estudantes. Ou seja,
trata-se do minimo esperado e ndo do ideal que,
ao menos em face da realidade do Brasil, esta
ainda mais distante, como ressalta o autor no
trecho a sequir:

“O que ha de grave numa sociedade como a
brasileira € que ela mantém com a maior dureza a
estratificacdo das possibilidades, tratando como se
fossem compressiveis muitos bens materiais e
espirituais que sdo incompressiveis. Em nossa
sociedade ha fruicdo segundo as classes na
medida em que um homem do povo esta
praticamente privado da possibilidade de conhecer
e aproveitar a leitura de Machado de Assis ou
Mério de Andrade”. (CANDIDO, 2004, p. 186)

Ao continuar sua linha de pensamento, no mesmo
capitulo, Antonio Candido disserta a respeito da
literatura como um bem incompressivel, isto é, que
nao pode ser reduzido ou reprimido. Deveria e
deve haver acesso a literatura, propriamente dita,
e ensino de literatura desde os primeiros anos
escolares, para que todos os individuos,
independentemente de circunstancias como
classe social, ainda criangas sejam introduzidos ao
universo literario e possam usufruir do que, para
eles, € um direito. Assim, o autor conclui: “Uma
sociedade justa pressupde o respeito dos direitos
humanos, e a fruicdo da arte e da literatura em
todas as modalidades e em todos os niveis é um
direito inaliendvel” (2004, p. 191). Nesse sentido,
estabelecer a compreenséo sobre a importancia e
a necessidade da literatura, de seu respectivo
acesso e ensino no meio escolar, desde os anos
iniciais da Educacéo Basica, € fundamental para a
construgdo da nocao de letramento literario.

Ao se abordar o letramento literario, é
indispenséavel recorrer as obras de Rildo Cosson.
Seus escritos contém muito do que é imperativo
conhecer referente ao assunto: ele apresenta ao
leitor seus estudos, pesquisas e resultados no que
diz respeito ao letramento literario. O autor dedica-
se a exemplificar um “modo de preparo” do
letramento literario, em vez de somente explicar a
“receita”, ou seja, discorre sobre a aplicacdo — que
constitui 0 objetivo principal —, além dos conceitos
basicos que compdem o tema. A comecar pela
definicho de letramento, logo nas primeiras
paginas de seu livro, que leva o titulo de
Letramento Literdrio: teoria e prética. Assim
escreve Cosson:

De uso recente na lingua portuguesa, a palavra
letramento tem suscitado algumas controvérsias.
Traducéo do inglés literacy, o letramento [...] d&
visibilidade a um fendmeno que os altos indices de
analfabetismo ndo nos deixavam perceber. Trata-
se ndo da aquisicdo da habilidade de ler e
escrever, como concebemos usualmente a
alfabetizacdo, mas sim da apropriacéo da escrita e
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das praticas sociais que estdo a ela relacionadas.
(COSSON, 2021, p. 11)

Alfabetizagdo e letramento sdo conceitos
frequentemente confundidos ou entendidos como
sinbnimos, mas possuem definicBes distintas.
Enquanto associa-se alfabetizagédo a “aquisi¢cao da
habilidade de ler e escrever”, o letramento deve
estar associado a “apropriacdo da escrita e das
praticas sociais que estdo a ela relacionadas”,
como explica Cosson. (2021, p. 11) Portanto, nao
€ aceitavel ou suficiente que a preocupacao com a
Educacao brasileira se limite apenas a pratica de
alfabetizar; é imprescindivel que, no sistema
educacional, tanto naquilo que concerne as
escolas quanto no que concerne aos professores,
seja priorizado o ensino com fulcro no letramento
literario. Assim, melhor do que uma sociedade
somente alfabetizada, que se possa ter em vista o
crescimento de uma sociedade letrada, inclusive,
a partir da compreenséao do que o autor elabora em
seu livro, como no seguinte trecho:

“‘O letramento literario [...] possui uma
configuracdo especial. Pela prépria condicdo de
existéncia da escrita literaria, [...] o processo de
letramento que se faz via textos literarios
compreende ndo apenas uma dimenséo
diferenciada do uso social da escrita, mas também,
e sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo
dominio. Dai sua importdncia na escola, ou
melhor, sua importancia em qualquer processo de
letramento, seja aquele oferecido pela escola, seja
aguele que se encontra difuso na sociedade”.
(COSSON, 2021, p. 12)

A comecar pela compreensdo da importancia do
exercicio do letramento literdrio nas escolas,
principalmente, faz-se necessario 0
reconhecimento a respeito do cenério em que o
Brasil se encontra, em termos de préaticas de
leitura. O Instituto Pré-Livro (IPL), por exemplo,
realiza periodicamente — a cada quatro anos,
especificamente — a pesquisa Retratos da Leitura
no Brasil, que “é¢ a Unica pesquisa em ambito
nacional que tem por objetivo avaliar o
comportamento leitor do brasileiro” e que tem “o
compromisso de promover estudos sobre o
comportamento leitor do brasileiro e de construir
séries historicas com os seus indicadores”.
(INSTITUTO PRO-LIVRO, 2019)

A partir da leitura dos resultados obtidos na 52
Edicdo da pesquisa feita em 2019, a mais recente,
observa-se que, em suma, a quantidade de
pessoas que sao classificadas como leitoras — que
leram pelo menos 1 livro nos ultimos 3 meses,
inteiro ou em partes —, diminuiu consideravelmente
em comparacdo com a 42 Edicdo, a anterior,
realizada em 2015. A pesquisa aponta que
somente a faixa etaria entre 5 e 10 anos
apresentou um aumento, o que significa que o



ndmero de alunos leitores do Ensino Fundamental
II, a partir dos 11 anos de idade, foi reduzido
(ocorreu também com o Ensino Médio e com o
Ensino Superior). Ademais, o nivel de ensino de
guem estuda do 6° ao 9° ano (antiga 5% a 82 série),
atualmente, também apresentou uma queda, além
de que a adeséo de livros indicados pela escola
esta ainda menor e o préprio espaco escolar
mostra-se cada vez menos utilizado para a pratica
da leitura.

A pesquisa também verifica outro dado importante
a ser considerado: a porcentagem de leitores que
costumam ler parte de um livro mais de uma vez,
gue comecam a ler um livro e ndo terminam, que
leem somente capitulos ou partes de livros e que
leem o mesmo livro mais de uma vez, ou seja, que
praticam a releitura aumentou de 2015 para 2019.
Portanto, a leitura completa de um livro novo —um
livro antes néo lido — é cada vez menos registrada;
em vez disso, percebe-se que a releitura acontece
numerosamente, tanto de partes de um livro
guanto de um livro completo, e que a desisténcia
da leitura também se faz presente de forma
significativa. Esses fatos demonstram um
decréscimo ndo s6 na quantidade de leitura, mas
igualmente — e talvez, principalmente — na sua
qualidade.

Em relacdo as possiveis explicagbes frente as
barreiras para a leitura que a populacéo brasileira
(representada pelos participantes da pesquisa)
manifesta, a que se destaca em meio as demais é
a falta de tempo, que, portanto, ocupa o primeiro
lugar na lista. Rildo Cosson, em outra obra de sua
autoria, cujo tema permanece na mesma area de
estudo, o livro Circulos de leitura e letramento
literario, expressa que “A razdo maior para essa
diminuicdo do espaco ocupado pelo livro na vida
das pessoas € a falta de tempo, que, como se
sabe, € uma forma gentil de indicar desinteresse
pela atividade”. (2020, p. 12) Logo, tal explicagao,
na verdade, nao justifica a auséncia do gosto pela
leitura e de consequentes habitos de leitura.
Inclusive, o segundo motivo registrado nos
resultados obtidos pelo IPL é exatamente a falta de
gosto pela leitura. Assim, a ocupacéo do tempo de
gue disp6em e as preferéncias dos entrevistados
consistem em atividades como assistir a televiséo,
fazer uso da Internet — e, em especial, do aplicativo
WhatsApp —, ouvir masica ou radio, entre outras.
Diante disso, 0 escopo do Instituto é:

“A partir desse amplo diagndstico [...] promover
reflexbes, estudos e decisbes em torno de
possiveis novas intervengdes — do governo e da
sociedade civil —, orientando politicas publicas e
acbes para melhorar a qualidade e os atuais
indicadores de acesso ao livro e de leitura dos
brasileiros”. (INSTITUTO PRO-LIVRO, 2019)
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Dessarte, o letramento literario aparece ndo so
como uma intervengdo a ser posta em
funcionamento, mas como uma maneira de
ensinar. Cosson explica que o letramento literario
“se destina a reformar, fortalecer e ampliar a
educacgdo literaria que se oferece no Ensino
Basico” (2021, p. 12), ao passo que visa a
formacdo de uma comunidade leitora que é
construida em salas de aula, contudo, ultrapassa
os limites do ambiente escolar, visto que cada
aluno — e o conjunto deles — adquire sua prépria
maneira, que € individual e Unica, de ver e de viver
o0 mundo. (2021, p. 12)

O conceito de que a literatura integra somente o
plano das artes é, provavelmente, uma noc&o
equivocada que muitos possuem. A literatura deve
ser caracterizada, fundamentalmente, como uma
disciplina escolar, um objeto de ensino e de estudo
presente desde os anos primarios da Educacgéo
Béasica. E por isso que o autor de Letramento
literario: teoria e pratica exprime a necessidade de
“centrar nossa atengdo em como se tem ensinado
literatura no Brasil e as consequéncias dessa
tarefa na formagdo de leitores literarios”.
(COSSON, 2021, p. 12) Ou seja, € preciso que
sejam avaliados os contelildos que enunciam — ou
nem mesmo enunciam, nos piores casos — a
literatura no meio escolar, além de como
enunciam, em outras palavras, suas abordagens —
tanto tedricas quanto praticas —, e 0s impactos e
repercussfes naquele meio. Nesse sentido, o
tedrico expressa:

“Se esse quadro tem muito de desolador para
quem trabalha com a literatura e acredita que ela
€ fundamental para a condi¢cdo humana, a situacéo
do ensino de literatura na escola ndo deixa duvidas
quanto ao que se pode esperar da formacdo do
leitor literario ou, mais precisamente, da auséncia
de formacé&o do leitor literario”. (2020, p. 12)

A consciéncia do quadro em que se encontra a
sociedade atualmente é a base para que estudos
e pesquisas, como a do Instituto Pré-Livro,
continuem a fornecer informagdes, em forma de
resultados, que respaldam projetos cujo objetivo é
melhorar ou, se possivel, transformar essa
realidade. Esses materiais constituem a premissa
para que o letramento literario seja concretizado
nas escolas brasileiras. Assim, justifica-se a
investigacao das formas como sdo propostas as
experiéncias de leitura presentes em materiais
didaticos — no caso, de escolas publicas — e,
respectivamente,  possiveis  estratégias e
exercicios que tenham como foco aprimorar e
fomentar as praticas de leituras dos estudantes
dessas instituicoes.

Objetivos

Este trabalho, que se insere na etapa final do
projeto  “Literatura e letramento literario:
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contribuicbes e implicacdes para a formacédo do
leitor”, teve como objetivo central a analise do
material didatico disponivel a alunos do Ensino
Fundamental, com fulcro nos anos finais e,
especificamente neste caso, nos materiais
direcionados ao 6° ano (sexto ano). O objetivo da
andlise foi pautado no letramento literario, que, por
vezes, ndo é a base — ou sequer é levado em
consideracdo — para a elaboracdo e,
consequentemente, para a aplicacao de atividades
nos materiais de lingua portuguesa e/ou literatura.
A negligéncia ao letramento literario resulta em
uma sociedade composta por pessoas que nao
desenvolvem a pratica de leitura e muito menos o
gosto pela leitura e pela literatura, o que as torna
ausentes de consideracdes criticas, influenciaveis
e, até mesmo, manipulaveis. Portanto, sé&o
desafiadores o desenvolvimento e a selecdo de
atividades que reconhe¢am a importancia dessa
pratica e que trabalhem o letramento literario
desde o Ensino Basico nas escolas, o que culmina
na necessidade de pesquisas, estudos e analises
como esta, ou seja, que objetivam verificar de que
maneira a leitura literaria é apresentada e se o
espirito critico e a reflexdo sdo desenvolvidos em
conformidade com o ano escolar.

Materiais e Métodos

Rildo Cosson, autor referéncia nos estudos de
leitura e de literatura, € o principal teérico que
alicerca a atual pesquisa com suas defini¢des,
explicacdes e relatos de aplicagédo préatica do tema
a que se refere. Portanto, a leitura e o fichamento
de obras do autor, principalmente, além de
materiais relacionados ao tema, foram a base para
a abertura do estudo. Firmada a teoria,
sucessivamente, a andlise das atividades
propostas nos volumes do Caderno do Aluno —
disponibilizados pela Secretaria da Educacdo do
Estado de Sao Paulo — foi feita a partir do que é
proposto nos estudos de Cosson. Por fim, a
conclusdo apresenta os resultados, considera o
gue foi analisado representa o término de trés anos
de apuracdo e de ensaio a respeito de um dos
temas mais necessarios e relevantes da
atualidade.

Resultados e Discussdes

A coleta de dados das atividades do Caderno do
Aluno permitiu uma andlise detalhada e especifica
a luz do letramento literario, para que fosse
comprovado — ou ndo — que as atividades
cumprem com suas propostas baseadas,
inclusive, em habilidades previstas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e pelo
Curriculo Paulista. O material é dividido em
Caderno do Aluno, que conta com quatro volumes
— um para cada bimestre —, e Caderno do
Professor, com informacBes e instrucbes que
também foram contabilizadas no estudo.

Volume 1 - Situacéo de Aprendizagem 1

As atividades propostas na Situacdo de
Aprendizagem 1, que introduzem o estudo da
disciplina Lingua Portuguesa aos alunos do 6° ano,
abarcam os géneros textuais narrativos da esfera
literaria conto e fabula, além de abordarem,
também, a organizacéo narrativa do género textual
histéria em quadrinhos.

As habilidades de aprendizagem presentes no
Curriculo Paulista, que s&o apresentadas no
préprio Caderno do Aluno e nas quais as
atividades de cada volume do Caderno do Aluno
sdo baseadas, sdo descritas conforme os campos
de atuacdo, os objetos do conhecimento e as
praticas de linguagem. Portanto, no caso da
Situacdo de Aprendizagem 1, as habilidades
previamente selecionadas séo: Andlise Linguistica
(EFO6LPO5A; EFO6LP0O5B; EFO6LPO3; EF67LP32;
EF69LP56; EF67LP36; EF67LP33; EF69LP34),
Leitura (EF69LP46) e Oralidade (EF69LP53).
Producéo de Texto também esta inclusa, mas nédo
ha uma habilidade especifica relacionada a esfera
dessa pratica de linguagem. Nota-se que, dentre
as dez habilidades selecionadas, apenas uma diz
respeito especificamente a leitura, o que, portanto,
é refletido no contetdo das atividades.

Na Atividade 5, em que é proposta aos alunos a
reescrita do final do conto, no quadro direcionado
a avaliacdo da producdo, ndo ha critérios de
critica, interpretacdo ou reflexdo, por exemplo,
mas ha critérios voltados a gramatica e a
ortografia. Embora seja relevante reservar espago
na andlise para que a gramatica e a ortografia
sejam avaliadas, ndo sdo destacadas e muito
menos priorizadas a escrita e a leitura critica e
reflexiva. Portanto, nesse caso, € possivel afirmar
que h& pouco ou nenhum trabalho com o
letramento literario.

Volume 1 - Situacéo de Aprendizagem 2

Na préxima situagéo de aprendizagem, a Situacao
de Aprendizagem 2, as atividades propostas
abrangem o0s géneros textuais do campo
jornalistico-midiatico, além de elementos que
compdem a lingua portuguesa e que sé&o
necessarios para a compreensao e a producéo de
textos.

As habilidades de aprendizagem nas quais as
atividades sdo baseadas sdo: Analise Linguistica
(EF69LP16A; EF69LP16B; EF69LP56), Leitura
(EFO6LP02; EF67LP15; EF69LP0O3A), Oralidade
(EF69LP15) e Producdo de Texto (EF67LP10A;
EF67LP36). Portanto, nessa Situacdo de
Aprendizagem, as habilidades escolhidas a fim de
gue sejam praticadas intrinsicamente as atividades
estdo, de certa forma, devidamente divididas e
equilibradas nos quatro eixos das préaticas de
linguagem citadas. Inclusive, nota-se que uma das
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praticas de linguagem, a Leitura, recebe um
destaque maior que na Situacdo de Aprendizagem
analisada anteriormente, a Situacdo de
Aprendizagem 1.

O que ocorre na Atividade 5 da Situacdo de
Aprendizagem 1 também ocorre com a Atividade 4
da Situacéo de Aprendizagem 2: para a producgéo
de texto, séo priorizadas a gramatica e a ortografia
em vez de uma escrita que explora a criatividade,
a critica e a reflexdo por parte do aluno. Com
excecao dessa atividade mencionada, as demais
atividades exploram o género textual em questéo
e permitem, sim, o trabalho com base no
letramento literario.

Volume 1 - Situacéo de Aprendizagem 3

As atividades propostas na Situacdo de
Aprendizagem 3 destacam diferentes géneros
textuais, o que possibilita o trabalho com a
intertextualidade, pratica muito bem-vinda e
valorizada no letramento literario.

As habilidades de aprendizagem nas quais as
atividades sdo pautadas sao estas: Analise
Linguistica (EF69LP55; EF69LP16A; EF69LP16B;
EFO6LP03), Leitura (EF67PLO2A; EF67LP17),
Oralidade (EF69LP15) e Produgcdo de Texto
(EF69LPQO7B). As praticas de linguagem que se
destacam, nesse caso, sdo o0 da Analise e o da
Leitura, e as atividades correspondem as
habilidades escolhidas.

E possivel observar que importantes topicos sdo
tratados nessa Situagdo de Aprendizagem, como
a problematica do preconceito linguistico; contudo,
as atividades poderiam se aprofundar e explorar
com mais afinco os géneros textuais tratados, em
vez de oferecerem apenas uma explicagdo tedrica
basica. A teoria é, sim, importante; entretanto,
proporcionar aos alunos a oportunidade de
exercitar 0 pensamento e o raciocinio é
fundamental. Assim, comprova-se a importancia e
a necessidade de um embasamento no letramento
literério para o desenvolvimento de atividades que
vao compor a educacao de inUmeros estudantes.

Volume 1 - Situacdo de Aprendizagem 4

As atividades propostas na Situacdo de
Aprendizagem 4 englobam outros géneros textuais
do campo jornalistico-midiatico. O foco é ensinar
0s estudantes a identificar e, na sequéncia,
analisar caracteristicas e modos de organizagéo
dos respectivos géneros. Semelhante ao que é
proposto para ser trabalhado na Situacdo de
Aprendizagem anterior, a interdiscursividade e a
intertextualidade constituem parte dos principais
elementos abordados nos exercicios.

As habilidades de aprendizagem nas quais as
atividades sao baseadas sdo estas: Andlise
Linguistica (EFO6LP03; EF69LP55; EF69LP56;
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EF69LP16B; EFO06LP05B), Leitura (EF06LPO2;
EF67LP02A), Oralidade (EF69LP53) e Producédo
de Texto (EF67LP36; EF69LPO7B). De fato, as
atividades refletem o que é descrito em cada
habilidade selecionada, o que demonstra a
elaboracdo de exercicios realmente derivados da
curadoria de habilidades.

Assim, nessa Situacdo de Aprendizagem, o
letramento  literario aparece como uma
possibilidade a ser trabalhada por meio das
atividades propostas, visto que diversos exercicios
exigem que os alunos leiam, interpretem e
analisem criticamente os textos, o que proporciona
um aprendizado que ultrapassa a leitura cujo
objetivo é apenas uma coleta de informacfes — a
fim de responder corretamente o que se pede —,
mas que, em vez disso, pretende alcancar uma
leitura significativa que resultard& em um
aprendizado alicercado no pensar e no refletir.

Volume 2 - Situac&o de Aprendizagem Unica

No Volume 2 do Caderno do Aluno, que apresenta
uma Unica Situacdo de Aprendizagem, as
atividades propostas ndo apresentam um objetivo
ou tema especifico de Lingua Portuguesa, embora
sejam, sim, embasadas em habilidades que
abrangem contelidos necessarios ao aprendizado
dos alunos nessa etapa.

Dessa forma, algumas habilidades escolhidas para
que sejam trabalhadas conforme as atividades
sejam feitas sdo: Andlise Linguistica (EFO6LP11;
EF69LP17; EF67LP33; EF67LP36), Leitura
(EF67LP06; EF69LP21; EF69LP34A; EF69LP46),
Oralidade (EF67LP23A; EF67LP23B) e Producédo
de Texto (EF69LPO7A; EF69LPO7B).

A Atividade 2 dessa Situacdo de Aprendizagem,
por exemplo, apresenta um texto biografico para
que seja feita a leitura. Em seguida, os exercicios
direcionados aos alunos ndo exploram mais que
uma leitura com a finalidade de coletar
informagcdes — o0 que ndo acrescenta no
desenvolvimento do  raciocinio e  foge
completamente do que é proposto por meio do
letramento literario. Embora, em certo momento, o
enunciado solicite que o aluno n&o copie
informacdes do texto, mas que faga uso de suas
proprias palavras, a tendéncia € que o discurso se
mantenha no nivel da parafrase, e ndo da
polissemia, que seria o ideal para um letramento
literario efetivo.

Volume 3 - Situac&o de Aprendizagem Unica

No Volume 3 do Caderno do Aluno, semelhante ao
anterior, ha uma Unica Situacdo de Aprendizagem.
Nela, as atividades propostas sédo voltadas a
organizacgdo e a interpretacdo de textos. Algumas
habilidades selecionadas a fim de que os objetivos
mencionados sejam cumpridos sdo: Analise
Linguistica (EFO06LP11; EF69LP54), Leitura



(EF67LP27; EF67LP28; EF67LP29; EF69LP46),
Oralidade (EF67LP23A; EF69LP53) e Producéo
de Texto (EF67LP30).

Ainda que os principais objetivos sejam a
organizagdo e a interpretagdo de textos, isto é,
ainda que exista minimamente um trabalho ligado
a leitura, muito do que poderia ser explorado pelo
viés do letramento literario ndo é aproveitado. Em
vez disso, os exercicios seguem a mesma formula,
gue consiste em pedir ao aluno que procure por
certas informacdes no texto, em detrimento de
uma analise, uma critica ou uma reflexdo que,
provavelmente, acrescentaria muito mais ao
intelecto dos estudantes.

Volume 4 - Situacéo de Aprendizagem 1

No ultimo volume do Caderno do Aluno do 6° ano,
na Situacdo de Aprendizagem 1, as atividades
propostas tém como objetivo a escrita, a leitura e
a oralidade voltadas a narrativas, bem como o
trabalho com contos e crénicas. Assim, algumas
das habilidades separadas para embasar o0s
exercicios sdo: Andlise Linguistica (EFO6LPO7A;
EFO06LPO7B; EF06LP12; EF67LP33; EF06LPO9;
EFO6LP08), Leitura (EF69LP46; EF69LP47),
Oralidade (EF67LP23B) e Producdo de Texto
(EF67LP30; EF67LP36).

A Atividade 1 introduz essa Situacdo de
Aprendizagem com um bom exemplo do primeiro
passo da sequéncia basica de Rildo Cosson: a
motivacdo. Esse modelo de atividade é uma das
possibilidades para se trabalhar a motivacdo —
anteriormente a leitura de fato —, que tem por
objetivo 0 que o préprio nome revela, isto &,
motivar os alunos a pratica da leitura, em uma
tentativa de chamar a atencéo, de despertar a
curiosidade e o interesse por ela. As atividades de
leitura que comeg¢am com esse passo da
sequéncia basica garantem uma  maior
probabilidade de que a leitura seja uma leitura
literaria. No mais, a maior parte das atividades
seguintes limitam-se a coleta de informacdes a fim
de que os estudantes respondam as questdes
adequadamente.

Volume 4 - Situacéo de Aprendizagem 2

Na sequéncia, na Situacdo de Aprendizagem 2, as
atividades de escrita, de leitura e de oralidade séo
voltadas ao trabalho com o género textual
chamado poema, sendo que o foco do estudo se
encontra em sua estrutura. Por conseguinte, séo
elencadas algumas habilidades para que sejam
desenvolvidas ao longo dessa etapa, como:
Andlise Linguistica (EF06LP10; EF69LP56;
EFO6LP11), Leitura (EF69LP48), Oralidade
(EF69LP53) e Producdo de Texto (EF69LPO7B;
EF67LP31A).

As atividades, além de apresentarem o género
textual em questéo e de tratarem a respeito de sua
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estrutura, permitem que os alunos analisem os
textos sob um viés polissémico, isto &, sob uma
perspectiva que explora além da coleta de
informacdes que, geralmente, se mantém somente
no nivel da paréafrase. Portanto, a correspondéncia
com a habilidade de leitura escolhida para ser
trabalhada (EF69LP48) de fato acontece no
decorrer dos exercicios, bem como a possibilidade
de se trabalhar a leitura conforme visa o letramento
literério.

Volume 4 - Situacéo de Aprendizagem 3

Na pendltima Situacdo de Aprendizagem, a de
ndmero 3, as atividades de escrita, de leitura e de
oralidade abrangem verbetes de enciclopédia,
reportagens de divulgacao cientifica, infograficos,
esquemas e cartas. Para tanto, as habilidades que
servem de base s&o: Analise Linguistica
(EF69LP34), Leitura (EFO6LPO1A; EF69LP30),
Oralidade (EF67LP24A,; EF67LP23A;
EF67LP26A) e Producdo de Texto (EF69LP29;
EF69LPO7A).

Embora os tipos de texto trabalhados nessa
Situagéo de Aprendizagem n&o sejam tdo comuns
quanto a outros vistos anteriormente, 0s exercicios
possibilitam que os alunos se apropriem da escrita
e da leitura a fim de responder ao que se pede. Ou
seja, a atividade ndo se limita somente a uma
coleta de informac¢des, uma parafrase, mas possui
comandos que impulsionam o0s estudantes a
pensarem criticamente e, dessa maneira,
ultrapassarem o nivel do senso comum, 0 que se
adequa ao objetivo da presente pesquisa.

Volume 4 - Situacdo de Aprendizagem 4

Na ultima Situacdo de Aprendizagem do dltimo
volume do Caderno do Aluno, que fecha o material
selecionado para o estudo em questdo, as
atividades sdo voltadas especificamente as
variedades linguisticas relacionadas ao género
textual chamado carta do leitor. Portanto, as
habilidades — nas quais as atividades estao
embasadas — que recebem destaque sédo as
habilidades de Producdo de Texto (EF67LPOQ9;
EF67LP10A). Outras também sdo mencionadas,
como as habilidades de Andlise Linguistica
(EF67LP32; EF69LP55) e de Oralidade
(EF67LP24B; EF69LP26B).

Em vista disso, os exercicios direcionados aos
alunos nédo possibilitam que eles se aprofundem no
viés do letramento literario. Ademais, por se tratar
da ultima Situacao de Aprendizagem que encerra
0s quatro volumes do Caderno do Aluno, os
conhecimentos adquiridos até aqui permitiriam que
os estudantes demonstrassem o que aprenderam,
mas ndo ha espaco para que isso ocorra, ou seja,
ndo ha a possibilidade para que isso seja
explorado. Por outro lado, diversos géneros
textuais foram abordados, de forma que os alunos
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terminaréo essa fase com um amplo conhecimento
e um vasto repertério de tipos de texto para lerem,
interpretarem e, até mesmo, escreverem.

Conclusao

Feitas as leituras e as andlises das atividades, a
comprovacao da importancia dos estudos de Rildo
Cosson € evidenciada indubitavelmente. E
possivel afirmar que a maioria dos exercicios se
restringe a solicitar que o aluno colete
informacdes, em vez de interpreta-las, de modo
gue suas respostas sejam elaboradas somente ao
nivel da parafrase, sem abrir caminho para a
interpretacdo — que conta com o conhecimento de
mundo que cada estudante, em suas diferentes
realidades, possui — ou para o pensamento critico
e reflexivo, isto é, um pensamento capaz néao
somente de captar as informacdes apresentadas,
mas capaz de, principalmente, aprender com o que
estda sendo apresentado e transformar esse
conhecimento em acdes, em praticas que vao
compor um crescimento intelectual, fundamental
para a formacdo de cidaddos que possam atuar
ativamente na sociedade da qual fazem parte.

A consequéncia dessa fragilidade é apontada pelo
Instituto Pré-Livro (IPL) que, em 2019, apresentou
os resultados da Ultima pesquisa feita e revelou
que, na faixa de alunos pertencentes ao Ensino
Fundamental Il, houve uma queda no nivel de
ensino, além de uma redugao nos niveis de leitura,
tanto na qualidade quanto na quantidade, sendo
gque a leitura realizada especificamente no
ambiente escolar é a mais considerada para a
pesquisa. Por conseguinte, a importancia e a
relevancia que o material didatico disponibilizado
aos alunos possui sdo inegavelmente significativas
— esse material carrega uma das maiores fungdes
e, também, responsabilidades no processo de
ensino-aprendizagem.

A ideia de que algumas atividades de um material
didatico direcionado a alunos do 6° ano (sexto ano)
possa fazer absoluta e constante diferen¢a na vida
de tantos estudantes €, de fato, improvavel para a
maioria das pessoas. Contudo, cada ano escolar &
um degrau, é singular e representa um passo dado
na formacdo de criancas e adolescentes, 0 que
significa que as atividades percorridas durante o
ano todo na disciplina de Lingua Portuguesa séo
fundamentais no processo de aprendizagem e,
especificamente, em relacdo ao tema da presente
pesquisa, sdo de suma importdncia para um
letramento literario efetivo e permanente. Assim,
derivar as atividades de uma curadoria de
referencial teérico, como as obras de Rildo Cosson
— um dos maiores especialistas brasileiros no
assunto em pauta —, além de conjuntos de
habilidades que abrangem diversas préaticas de
linguagem — previstas no Curriculo Paulista —, é a
melhor estratégia a ser seguida se o objetivo é ndo
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somente formar alunos alfabetizados, mas
principalmente  proporcionar uma formacéo
alicercada no letramento literario, que, em
crescente escala, se demonstra obrigatério na
Educacao.
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